LHCIVE RT

Yil: 16 Sayr: 96 Oykii ve Siir Dergisi

ISSN: 1305-3671

Tarihi yeniden yapan el seni de yapiyor.

SOYLESI / “Siikran Camasirc1”
Nihat Ziyalan * {brahim Thg » Maryam Amarloo * David Mellor

DOSYA / “Bildungsroman”
Canan Seving * D. Cigdem Unal ¢ Evsen Cerkesli ® Irem Ceren Dogan * Nihan Soyéz
llyaz Bingiil * Zeliha Duran * Bayram Sari * Yusuf Ziyaettin Turan

Kasim-Aralik 2020 www.lacivertdergisi.com Ederi: 18 T1



{CINDEKILER

SOYLESI / “Sitkean Camagirer” / Fulya Bayraktar 3
Arzu Demir / Deneme / Gamlt Hazan 12
Maryam Amarloo / Ceviri-Oykii / “Olmak ya da olmamak” 14
Idris Erdogdu / Oykii / Kaza 18
Ebru Ozeke Tokmeci / Oyki / Bir Yaz Giinii 21
Hidir Berkay Ugur / Oykii / Maviligin Yitip Gittigi : 24
EDEBIYAT TARIHIMIZDEN / "Muzaffer Tayyip Uslu"/ Ibrahim Tig 28

Mehmet Utku Sentiirk / Deneme / Bir Manipiilasyon Aract; Medya ve Popiiler Kiiltiir 40

DOSYA / “Bildungsroman” 43
Canan Seving * D. Gigdem Unal » Evgen Gerkesli  Irem Ceren Dogan * Nihan Soyoz
flyaz Bingiil * Zeliha Duran * Bayram Sar ¢ Yusuf Ziyaettin Turan

ESKILERDEN / Tiirk Dili Dergisi / Ne Okudular? / Haztrlayan: Mizyal Cakmak 83
Giingor Agridag Mungan / Ovkii / Karakuglar 86
Samet Eray Karakag / Ovkii / Oyun 89
Yeliz Baloglu / Oykii / Yagmur Kafast 92
Hakan Saripolat / Oykii / Midiiriin Riiyast 96
Aynur Ulug / Deneme / giinahin hazli aht 98
Emine Ebru / Anlan / Zamann 6tesinde bir kadin (Norma Jeane) 107
Bedriye Korkankorkmaz / Tamt / Kugaklar Arast Catismanin romant: Gamzeda 110
Paylagmak Istediklerimiz / Dedeme 112
SIIR

Nihat Ziyalan 31 * Sertag Ciral1 32 * Fatih Akga 33
Yunus Karakoyun 34 « Elif Burcu Ozkan 35 « Taha Eraslan 36 * Mete Ercis 37
Sahra Uzun 100 * Géniil Tokayeva 102 * Cem Ates Yildirim 103
Rohat Yildiz 104 * Yonca Yagar 105 « David Mellor 106

Kapak / Firuz Kutal
Kapak Sozii / Adalet Agaogiu

1. L ACIVERT



D. Cigdem Unal*

Bildungsroman Turinde Avangart Déntigtimler**

Yaglanma roman: gibi de algrlanabilen
Bildungsroman, diinyanin degisen sorunlarin
ve insanen degisen ihtiyaglarin dikkate alabil-
wis midir? Modern Bildungsroman neyi ifade
etmektedir?

Egitim, 18. yizyil oncesinde Al-
manya’da 6ncelikle dinse/ anlaminda kul-
lantlan bir kavramdi O zamana kadar
egitimle amaglanan, Tanr'nin tagtdidt
Ozelliklerin insanlara 6gretilmesi yo-
luyla bu -dzellikleti biinyesinde barin-
ditan kullarin yetigtirilmeleriydi. Ancak
ozellikle 18. yiizylda tiim Avtupa’da
yaganan Aydinlanma hareketinin etki-
siyle egitim kavrami dinsel iceriginden
styrilarak diinyevi bir yén almaya bas-
lamugtir. Bgitim, artik somut dis diinya
yasami icerisinde gerceklesmesi gereken
bir olgu olarak algilanmaktadir ve ancak
insanlarla birlikte stirdiiriilen sosyal ya-
sam icerisinde egitim olgusu anlam tagt-
maktadir. Aydinlanma ¢aginda toplumu
olugturan kisilerin tebaa ya da kul olarak
degil, her seyden once birey olarak egi-
tilmesi amaglandifindan, onlara gercek
anlamda bir kimlik ve kisiligin kazan-
dirlmast en Gnemli konu olarak goriil-
mugstir.

Egitimin, s6zclik anlami actsindan

Prof. Dr, Hacettepe Universitesi, Alman
Dili Egitimi Ana Bilim Dalt

Yazann “Alman Egitim Romaninda Avan-
gard Déniigtimler” bagltkl doktora tezin-
den dretlmigtic.
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ugradigy degisim, dogal olarak edebi
diizlemde de yanstmasint bulmugtur. O
glinkii kogullarda bireyin egitimine 6n-
celik taniyan Alman diisiiniir ve yazarla-
rin verdigi ivmeyle, kisinin yagams igerisin-
de gegirdigi kimlik bulma sirecind konu alan
egitim roman tiirli edebiyat diizleminde
yertini aldi. Bu baglamda Christoph Mat-
tin Wieland, “dgathon’un Oykiisii” (1767)
adlt romaniyla, geleneksel efitim toma-
ninin tohumunu atan kisi olmugtur.

Klasik ¢agda kaleme alinan egitim
romanlan, Aydinlanma ¢agmda benim-
senen felsefi goriiglerin estetik acidan da
bit biitinliige ulagtirilmig bicimi niteli-
gindedir. Daha 6nce Aydinlanma ¢agin-
da benimsenen hoggori, ahlik, insanlik,
kiiltiir ve egitim idealleri, Klasik ¢agda
kaleme alinan efitim romanlarinin asil
dayanak noktast olmugtur. Cunki ilk
ornegini Goethe’nin “Wikhelm Meister'in
Crrakhk Yillare” (1795-1796) adh ro-
manintn  olusturdugu  gelencksel Bil-
dungsroman, bu idealleri belitli bir yap1
cetcevesinde igler. Burada roman kah-
ramantnin yagam Oykist biitiin inigleri
ve ctkuglariyla anlatilirken, 6zde benim-
senen cikis noktast, insantn editilebilirligine
olan inangtrr. Bildungsroman geleneginde,
kahramanm dis diinyada yasadigs cesit-
li deneyimler sonucunda ideal kisiligi-
ne nasil ulagtifs konu edilir. Bu dénem
romaninda egitim siirecinin basattyla
sonuglandifs gorilmektedir. Dolayistyla



wer

Qrnek Ozellikler tagtyan bir kahramanin
secildigi. Bildungsroman tiiriinde bu kah-
ramanin bagtna gelen titlii olaylar, 6zde
onun kendi gergek kimligini bulmasinda
birer asama niteligindedir. Kiginin kim-
ligini bulmast ancak bu ig ve dis diinya
arasinda yaganan catismalarin sonrasin-
da gerceklesebilit; diinya ile ben arasinda
yasagan savagtmlar olmadan béyle bir
dengenin kurulmast da s6z konusu ola-
mayacaktir,

Tez-antitez-sentez bigiminde belir-
lenen bu iig basamaklt yaps, Klasik cagin
dengeye ve uyuma dayanan diinya go-
rugtiyle kosutluk icerisindedir. Bildung-
sroman titii igin 6ngdriilen, kahramanin
yasadif1 kigilik bulma siireci sonrasinda
olgunlasmis ve ‘gelismis olmasidir. Bu
tarz bir yaklasim, Klasik ¢agin biitiin
ideallerinin de bu tiir icerisinde kusatil-
digint gdstermektedir. Sonugta, dofada
var oldugu saptanan gegi olgusu, insa-
na yonelik bir olgu olarak da algilanmak-
ta, insanoglunun her zaman daha iyiye
gitmek ve sonunda gelisim stirecini ta-
mamlamak amacini tagtyan bir yaratiligta
oldugu gbézler 6niine serilmektedir.

S6z konusu olumiu roman sonu, Kla-
silk cagin felsefesine ve diinya gorisii-
ne son derece uygun diisen bir 6zellik
olarak Bildungsroman tiiriiniin belileyici
olciitiidiir. Bu durum ise, zamanla tiir-
de bazt sorunlarin yaganmasina neden
olmustur: Bildungsroman tiriyle ilgili il
saptamalati yapan Blanckenburg, Mor-
genstern, Hegel ve Dilthey gibi bilim
adamlartnin sylemlerine gore, tiir iceri-
sinde kahramanin kisilik gelisimi siireci
olumlu bicimde noktalanmakta, dolay:-
styla da bu siirecin bagaristzlikla sonug-
lanmast dutumu s6z konusu olmamak-

tadir. Boylece Klasik ¢agin idealleriyle
de bitiinlik saglanmis ve bu ideal yak-
lagimin nasil gergeklegebildigi aktarlmis
oluyordu. Dolayisiyla &zellikle okurun
egitimi amacina da ulagilmig oluyordu.
Egitim idealinin her aggdan odaga alinds-
&1 bir geleneksel Bildungsroman icin koti
bigimde sonuglanan bit metin s6z konu-
su olamazdt.

Ancak Bildungsroman tir olarak be-
nimsenip farkli edebiyat anlayislarinin
bigimlendirdigi yazatlar tarafindan da
kaleme altnmaya baglandifinda, tiire y5-
nelik yaklagimlar da defisir. Ciinkii artik
Goethe ve Schiller’in yapitlaniyla yon
verdikleri Klasik dénem geride kalmis,
daha farklt diinya ve sanat gériisleri ge-
gerlilik kazanmigtir. Bu noktada da tji-
riin temelinde yatan sorunlar irdelenme-
ye baglamistir. Ornegin Georg Lukdcsa -
gote, Bildungsroman titiinde bit yandan
sentezci bir ¢6ziim amaclanitken, diger
yandan insan yagamindaki aglmast giic
zotluklarin ele alintyor olmasy, tiiriin te-
melinde yatan bir sorundur. Dolaysstyla
Goethe cafi Bildungsroman sonrasmnda
akla ilk gelen, olumlu yénde sonuglan-
mayan tomanlarinin nasil degerlendiri-
lecegine iliskin sorular olmustur.

Bu anlamda geleneksel anlaysa ilk
katst gikislar, 19. yiizysl baglarinda Ro--
mantik ¢agda gorilir. Toplumsal yasa-
ma odaklanmadan i¢ diinya yagamina
odaklanmaya dogru bir kayssla bag gos-
teren romantik felsefeye gore, s6z konu-
su ldsilik gelisimi stirecinin gerceklesme-
sinin 6nkogulu, kahramanin en sonunda
di diinyayla uyum ve denge saglamast
olamazdi. Romantik diigtiniitlere ve ya-
zarlara gore kahramanin karakterinden
birtakim Gdiinler vermek yoluyla dis
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diinyaya entegré olmasi miimkiin degil-
dir. Boylelikle geleneksel Bildungsroman
diinya goriisiini ve sanat anlayisint red-
deden ilk romanlar yayimlanmaya bag-
lar. Bu romanlar, Bildungsroman tiriinde
daha sontalart, ozellikle de 20. yiizyil
edebiyatinda yaganan koklii deisimin
ilk Griinleri olarak nitelenditilmektedir.
Guinkil Anti-Bildungsroman geleneginin
dayanak noktas1 nitelifi tastyan ve gele-
neksel Bildungsroman thrintn igaret ettigi
bir gelisimin gerceklesmesinin mimkiin
olmadifint 6ne siiren bu goris, ik ola-
rak romantik yazatlann karsit-modeller
gelistirerek yazdiklart romanlarda goriil-
miigtiir.

Tirde gozlemlenen doénligiimiin
ikinci agamastysa 19. ylizyilin ikinci ya-
risinda olut. Tarhsel, siyasal ve ekono-
mik agidan yaganan hizli gelismelerle,
maddesel glciin 6n plana ¢tktif1 bir
diinyada insan yagamma Goethe cafit
romaninin idealist bakis agisiyla yaklag-
manin s6z konusu clamayacadt goriiliir.
Ancak gelisime olan inanan sirdirilmesi
amactyla kahramanint maddesel giiciin
egemenligindeki bir toplumsal yasamin
kiskacinda stkagmis bicimde gordiugi-
miiz Bildungsroman, kendisine Szgii olan
olumlu roman sonu gelenegini siirdiie-
menin savagimifu vermektedir. Gottfri-
ed Keller'in “Yesi/ Heinrich” (1879-1880)
adlt romam 19. yizyil realist Bildungsro-
man tirintn karakteristik Gzelliklerini
tagpsdifindan, geleneksel Bildungsroman
kategotisi altinda yerini almustir.

Bildungsroman tirinde en kokli
degisime 20. yiizydl igerisinde rastlanir,
ancak bu ¢ok hizlt bir bicimde gercek-
lesen bir degisim olmaz; 20. yiizyilda bu
tiirde agama agama gerceklesen avangart
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bir-déniigiim gozlemlenmektedir. Oyle
ki, bu ylzyiin sonunda Bildungsroman
tiirtiniin, yizyl basmndaki biciminden
biitiiniyle uzaklagarak bit transformas-
yon gecirmis oldufu goriilir. Yizyil
doniimii edebiyatinda benimsenen ve
gercekei anlatima tepki bigiminde ot-
taya koyulan gorisler dogrultusunda
i¢ diinya gelisimini odak alan romanlar
yazilmustir. Toplumda kiiltiirel anlamda
bir yozlagma igerisine girildigi gorisi
egemén oldugundan, toplumsal basks-
lardan annmug bir bi¢imde Gznelligini
yagayabilen birey ideali odaga yerles-
mistit. Hermann Hessé&nin ‘“Demian™
(1919) romant bu durumun tipik bir
ornedi niteligindedir, ¢linkii romanda
klasik gelenege ozgii, dis diinyayla bii-
tinlegmeyi amaglayan bir kisilik gelisim
siiteci degil, bunun tetsine i¢ dinyayla
bitiinlesmeyi temel alan bir i¢sel gelisim
stiteci aktarilmaktadst. Romanin bagkisi-
si Sinclair, kendi kisiliginin derinliklerini
bulguladigt bir ruhsal olgunlagma siireci
sonrastnda yasaminda denge ve uyumu
yakalamay1 bagarir.

Bildungsroman tirindeki daha belir-
gin bir degisim, 20. ylizylin ortalarinda
gergeklesir. Tkinci Diinya Savast sonra-
sinda insan yasaminda daha 6nce geger-
li olan biitiin degerlerin altist oldugu
goriilir. 19. ylizyilin ayaklart saglam bir
bigimde yere basan insany, yerini diinya-
nin gatpik, kaotik ve grotesk iligkileriyle
bogusan insanina birakir. Egitim roma-
nt tird acisindan degerlendirildiginde
bunun anlami sudut: -Klasik dénemin
biitiin varhgiyla benimsemis oldugu ide-
aller 20. yiizylda ytkdmistir, dolaysstyla
insanlik, kiiltiit ve efitim idealini ¢tkis
noktast olarak benimseyen Bildungsroman
tiriinde, bu idealleri gerceklestirmeye



- yonelik inang sdnmeye yiiz tutmugtur.
. Bu durumda, gelencksel Bildungsroman
' tiiriiniin parodisini yapan Anti-Bildung-
" sromap tirlinden s6z edilmektedir, ¢iin-
kii yeni yetigen yazarlar artik geleneksel
Bildungsroman tiriiniin ¢ag kosullarina
uymadifi gbriigiindedir, .

Giinter Grass’in “Teneke Trampet”
(1959) adht romant, bu durumu gozler
oniine seren tipik bir 6rnektir, “Demian’
20. yiizyilin ilk yarisinda yazan Hesse,
insan yasaminda ulagtlacak ideallerin ol-
mast konusundaki inanci stirdiirmis
olsa da, yiizythn ikinci yamsinin yazat
Grtass, biitiin bu kavramlatin temelden
sorgulaninast gerektiini diislinmily ve
insan yagamindaki ideallerin yerinin sor-
gulanmast konusunu “Teneke Trampet'te
giindeme getirmistir. Grass’a gore igin-
de yaganilan garpik sosyal diizen, insa-
nin egitilebilirligine olan inancin kaybol-
masina yol agmaktadir. Bu yeni olugan

_toplumsal sistemde atfik bitey olarak
insan odakta yer almamaktadir. Sosyal
yasamin, genel olarak insanlar arasinda-
ki ¢ikat iligkilerine odaklanmuis olmast ve
bu gergefin toplumi olugturan bireyle-
re biitiiniiyle yansimig olmas1, Grass’in
ozellikle elestirdigi konularin baginda
gelmistir,

Yazar toplumdaki defer yatgila-
rntn nastl degistifini, onceden gegerli
olan degetler sisteminin nasil ¢oktiigiinii
romaninin ana kigisi Oskar’in yasam Oy-
kiisi drneginde gosterir. Ancak bir Bi-
dungsroman igetisinde olabileceg] gibi, ya-
samintn inigli-gtkisht birgok asamasinin
ele alindis Oskar, ‘geleneksél Bildungsro-
map kahramaninin hicbit zaman tagima-
digrkarakter zellikleriyle kargimizdadir.
O, fiziksel oldugu kadar tinsel agidan da

son derece olumsuz Ozellikler tagtyan
bir kisidir; gelisim olgusunu hem fiziksel
hem de tinsel anlamda reddetmekfedir.
Buna gerekge olatak da erigkinlerin diin~
yastnda gegetli olan toplumsal sistemin
bir pargast olmama istefini gostermek-
tedir.

Gelismek istemeyen vé gelisme-
yen/ gelisemeyen bir roman bagkisi-
sinin yagam &ykiisiniin aktartmi, bize
dogrudan Bildungsroman titindeki k&k-
lii doniigiimii gostermektedir. Tiirlin
temelinde yatan diinya goriisiine katstt
yonde bir anlayisin benimsenmesi, arttk
efitim romanlartnin deil, karsit-egitim
romanlartnin yaziliyor olmastyla gdste-
rilit, Grass, “Teneke Trampet’te bu tire
dogrudan gondermeler yapar, ona yo-*
nelik parodik bit yaklagim sergilet, onun
bazt icerik, bigim ve bigem &zelliklerini
bilingli olarak a/zya alir.

Geleneksel romaninin pasif okuru,
yetini modetn romanmnmn aktif okutru-
na birakrustic. Parodik, ironik, hicivsel,
grotesk ve elegtirel anlatim teknikletinin
kullandlmastyla satir aralarinda gizlenen
anlami ¢éziimlemekle yiiktimlii okur, bu
durumda egitim siirecinin kendi bilin-

-cinde siirmesi gerektigini algilamalidr.

Yazarin dikkat gektigi konular dogrultu-
sunda bilinglenmeli ve s6z konusu kisilik
gelisimini bu dogrultuda stirdiirmelidir.

Bildungsroman tiri 20. yuzyﬂm ikin-
ci yarsinda da avangart nitelikli déni-
siimler yagamayt stirdiirti. Edebiyattaki
kdktenci déniigtimlerin bir dtiind olan
Anti-Bildungsroman, avangatt edebiyatta
s6z konusu déniigiimlere kogut olarak
stra dist metin olusumlarinin da ortaya
ctktigt bir alan olur. 20, yiizyd ikinci
yarisinda roman, kazandift soyut nite-
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ligiyle geleneksel cizgisinden biyiik &l-
¢tde uzaklagmistir. Roman tiiriine Ozgii
kaltplarm gerek igerik, gerekse bigim
agsindan bir ¢oziliime ugradift actkea
ortadadir. Bu ¢ziiliim, Bildungsroman tis-
riinde de agtkga gozlemlenmektedir.

Ancak elestirel tonu temel alan ide-
olojik boyut, 20, yiizyil sonu avangart
Bildungsroman titiinde kaybolut. Bu ¢a-
g1 sonunda sosyal yagam kogullarindan
kaynafini alan modern Bildungsroman
anlaytsina son verlmistir. Yiizydl sonu
yonelimleri, geleneksel Batt uygarliinin
bilgiyi kartezyen bakss acisindan ele alan
epistemolojik egilimin disinda bir clzgi
izlemektedir. Yeni yonelimler, getcegin
yorumlanmast sitasinda, diinyanin nas/
oldugu degil, #e-oldugu sorusundan yola
gtkilmast ve insantn varoluguyla ilgili on-
tolojik bakig agisthin: cikis noktast olarak
benimsenmesi ortak paydasinda bulug-
maktadirlar.

Postmodern tanimi altinda birle-
sen bu yeni yonelimler, kendilerine an-
ti-totaliter ve ok sesli yaklasimt temel
altlar. Yiizyil sonu diisiiniilerine gore,
gercek mutlak degil, gorece oldugundan,
diinyada Batililar tarafindan onaylanmis
ve gercek oldugu 6ne siiriilmiis olan
biitlin olgular temelden sorgulanmals
ve sorunsallastirdmalidir. Bu baglamda
edebiyatta  Bildungsroman gibi Seleneksel
tirler de bu sotgulama icerisinde yerini
alir. Patrick Siskind’in ‘“Roks” romant
(1984) Aydinlanma felsefesinin ve kla-
sik felsefenin damgasint vurmus oldugu
Bildungsroman  tiiriiniin dayandift alalct
temellerin ve idealletin bilingli olarak
elestirildigi ve sorunsallastirildig:  bir
postmodern Bildungsroman olarak gorii-
lebilir. Bu metinde bir roman kigisinin
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dogumundan 8liime kadar yagadid1 siire
icerisinde kisiliginde gézlemlenen ge-
lisim siireci ele alinmaktadir. Ancak bu
yaptlirken, Bildungsroman tiiriniin icerik
ve yapt Gzellikleriyle ortiistiigi gériilen
tim kosutluklar ironik ve parodif bir
yaklagtmla ele alintr. Bu durum ise, Bi.
dungsroman tiirtintin dayandi$t temellere
dogrudan bir saldrs nitelii tagtmakta-
dut, ¢linkii yazarin bir gelisim semastn-
dan yola ¢tkti31 ve bu semay1 metin ige-
tisinde bircok bakimdan bilingli olarak
garpitma yolunu sectigi goriilmektedir.

Grenouille’in  gelisme yolculugu
grotesk bir ton icermektedir, o kigili-
ginde ve yasgaminda karsitliklaft birlikte
yasat, yasaminda denge, uyum ve sentez
gibi kavramlar bulunmaz. Dehasal yete-
nekleri onu katil yapmistir ve amacina
ulastift andaysa yasaminm en biyiik ye-
nilgisine ugrangtir. Onun ne saygin bir
ailesi vardir ne de giivenebilecesi soylu
bit cevresi. Iginde yasadigs 18. yizyilda
sosyal diizen dogrudan gikar iliskisine
dayanmaktadtr, bu yiizden kisilik geli-
simi gelencksel Bildungsroman tiiriinde
oldugu gibi olumlu bir bicimde sonug-
lanmaz. Onun yasadigt eitim siireci
akdlet ve toplumsal kutallart temel alan
idealist bir gelisim siireci degil, kaynagt-
nt postmodern baglamda bir cogulculuk
dislincesinden alan, icinde tuhaf bir
mistik 51810 yanip séndiigi bir gelisme
siirecidir.

Bu noktada 20. yiizydl sonu postmo-
dern Bildungsroman tiiriiniin, geleneksel
anlamda Bildungsroman tiiriiniin icerik ve
yapt Szelliklerini ironi ve parodi yoluyla
alaya aldigmi, diger yandan benimsedigi
mistik yaklasima da postmodern bag-
lamda grotesk bir ton kattigmns belirt-
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'~ mek gerekir. Sonug olarak, hem igerik

hem de bigim diizleminde yogun bir
carpik dokunun postmodern romantnin
oziini olu§turdugu gorilmektedir. Post-
modern gagda goriilen kaotik ve geligkili
digsal diinya yasamt ve bu yagamin disli-
leri arasinda yitirilen anlam olgusu, post-
modetn Bildungsroman tiriinii agk yapilt
bir platforma yonlendirmigtir. Avangatt
Bildungsroman yazat artik, dis diinyada
her seyin eklektik bit bigimde yan yana
var olabilmesi gibi, metin biinyesinde de
gerek icetik gerekse bigim dokusunda
her seyi bitlikte kullanarak tek bir somut
anlamt degil, cok anlamlilif ve gok kat-
manlh$t ortaya koyan metinler kaleme
almaktadit,

Her diizeyden okurun metni kendi
alt yaptst dogrultusunda anlamlandir-
mast, postriodern Bildungsroman tiriintn
tipik bit Ozelligi olarak kargtmiza gik-
maktadir. “Kokn” omeginde gorildigi
gibi, kimi okur tiir geleneginin temelle-
rinin nastl ¢lirtitiildGgiini gézlemlerken,
bu konuda alt yapts1 olamayan okutlar
icin Grenouille’in yagam Sykisiiniin aki-
ciligina odaklanmak yetetlidir. Yalotzca
bu olgu bile tiirdeki koklii donigiimil
yansitie. Yazarin Bildungsroman gelenegi-
nin gereklerini yerine getirmeyi bilingli
olarak feddetmesi, aynt zamanda giind-
miizde okurun diinyay1 bu tiiriin gelene-
ginin gerektirdigi bicimde alglamasinin
‘miimkiin olmadigint gosterir. Insan ya-
samindaki tiim stirlarm siliklestii post-
modern yagam bigiminde, dogal olarak
tiir stnirlart da gdrecelesmis ve her tiirli

olanag: biinyesinde barindirabilen bir
bicime biirinmiistir. Postmodern ni-
telikli avangart Bildungsroman tirinde,
metin arttk dogrudan anlamin astl tagt-
yicist konumunda degildir, dolaysstyla
metne yonelik anlamlandirma galigma-
lart da yorumlamact degil, betimleyici bix
yaklagimla yaptlmalidir. Bunun yolu da
ozellikle romantn blinyesindeki gogulcu
yapiy1 ¢dziimlemekten gegmektedir.

Postmodern Bildungsroman yazatt-
nin amact, okurunu tiir geleneginde ol-
dugu gibi, verilen tek bir mesajt dogru
bigimde yorumlama diigiincesine hap-
sefmekten ¢ok, onu son derece Gzglit
kilip, onunla edebiyat katinda bir gyun
gynamaktsr. 20. yizyl bagmnda Alman
edebiyatinda Bildungsroman tirinde gb-
rillen ilk degisimler, 21. yiizgilda ant-
mimetik yaklastmin benimsenmesiyle

* yogun bit bicimde artarak zirle gynanan

bir gyun niteligine bitiinmistir. Sonug
olarak, anlamin heniiz var oldugu bir
cagn {irlini olan Bildungsroman tiiriintin,

 aslinda okurunu o ¢agm insancil ideal-

leti dogrultusunda bigimlendirmek gibi
bit goreve sahipken, aradan gegen iki °
yizyll sonrasinda artik eskiden benim-
semis oldugu birtakim arkaik verilerle
oyun oynamakta oldugu goriilmektedir.
Bir tiiriin temelinde tastdit 6zelliklerin
sistematik bir bigimde uygulanmasina
bilingli olarak son verilip, bunlarla dog-
rudan gyzama yoluna gidilmesi, o tiirde
koklii bir dondgiim yagandimin somut
bir gostergesidir. 5
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